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Skapande som sprak

En studie i hur skapande undervisning anvands i en klass med nyanlanda
elever

Henni Mahboubi

Sammanfattning

Den hér studien undersoker skapande undervisning i en klass med nyanlédnda elever. Syftet med
studien &r att undersdka vad pedagogen har for ambitioner med skapande undervisning och vilka
aspekter av skapande som finns ndrvarande i dennes undervisning i arbetet med Livets trad, ett projekt
som fortgick under den tid da studien genomférdes. For att undersoka skapandets plats i
undervisningen har intervjuer och observationer genomférts och analyserats. Utifran dessa analyser
har fem kategorier framkommit: skapande som sprak, kunskap genom skapande, identitet,
verksamhetspraktiska mal samt symboler. Dessa kategorier utgor centrala delar i studiens analys och
diskussion. Studien landar i tankar om skapande undervisnings inverkan pa sprak, tankande och
formaga att forstd omvarlden.
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1 Inledning

Under min verksamhetsforlagda utbildning inom lararprogrammet med inriktning Barn, teknik och
skapande har jag anvant mig av och reflekterat kring skapande undervisningsformer som ett
komplement till den traditionella undervisningen. Jag har noterat hur det talas om att pedagogen skall
ta hansyn till elevers olika l&rstilar. Min upplevelse &r att pedagogen oftast tar hénsyn till olika larstilar
i introduktionen av ett amne eller ett tema men att undervisningen sedan fortskrider pa traditionellt vis
d.v.s. med lasning och skrivning, undervisningssatt som kraver goda sprakkunskaper. Detta far mig att
fundera kring hur undervisningen kan se ut for att spraksvaga elever skall kunna gottgora sig den. Med
spraksvaga avser jag elever med t.ex. las- och skrivsvarigheter eller stor ovana i det svenska spraket.
For mig har det blivit sarskilt intressant att fundera kring nyanlanda elever och deras undervisning, da
dessa elevers kunskaper i svenska ofta ligger pa en valdigt 1ag niva nar de tidigt tar sina forsta kliv in i
den svenska skolan. Jag menar att skapande undervisning som t.ex. i form av bildskapande kan vara
ett komplement till den traditionella undervisningen da sjalva processen inte nodvandigtvis kraver
goda kunskaper i lasning och skrivning, l6sningen av ett problem behdver enligt mig inte vara
beroende av att eleven kan formulera den i skrift. Detta resonemang tillsammans med l&roplanens syn
pa skapande, att det skall vara en tydlig del av elevernas utbildningsgang samt att skapandeférmagan
ar viktig att utveckla, medfor att jag vill undersdka huruvida bildskapandet anvands i undervisningen
med nyanlanda elever.*

Denna studie grundar sig i ett projekt pa den skola dar jag har gjort min undersokning. Projektet,
Livets trad, halls i en s.k. introduktionsgrupp med nyanlanda elever och &r en metaforisk plattform for
att ta reda p& mer om sig sjalv.? Detta gérs genom att varje deltagare skapar sitt eget trad dér olika
delar av tradet symboliserar olika aspekter av livet. Skapelsen och presentationen av tradet goérs i bild
och ord. For att tradet skall fungera som en metaforisk plattform krévs det inte att deltagaren bemastrar
spraket, det gar bra att rita istallet for att skriva eller skriva pa det sprak man kanner sig bekvamast i.
Av dessa skal lampar sig projektet val for introduktionsgruppen da den svenska spraknivan ar Iag.
Annu ett skal till varfor Livets trad ar lamplig som arbetsmetod for denna grupp &r p.g.a. att deltagarna
far mojlighet att utforska och kéanna sig stolta éver sitt ursprung.

! Skolverket (1994). 1994 &rs laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och fritidshemmet Lpo94. Sid. 6
2 Livets Trad: http://www.dulwichcentre.com.au/tree-of-life.html
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2 Bakgrund

Foljande stycke behandlar begreppen estetik och skapande. Da skapande ses som en del av estetisk
verksamhet bor dessa inte utlisas som tva begrepp vars meningsinnebérd skiljer sig namnvért.® Jag
kommer att framstalla vad laroplanen antyder samt ga in pa hur litteraturen tar upp och belyser dessa
begrepp. | sokandet av litteratur till denna studie har jag valt sddan som behandlar begreppen estetik
och skapande i ljuset av individen. Detta urval syftar till att saval studien som lasaren skall ges en
bakgrund i vad dessa begrepp kan innebdra for individen samt hur de kan tolkas och anvéndas.

I Nationalencyklopedin benamns definitionen av estetik som ”laran om varseblivning och
sinneskunskap”.* Estetiken inramar studerandet av exempelvis former i sdval konsten som naturen. D&
denna definition kan upplevas som toppen av ett isberg &mnar jag att anvanda mig av ett flertal kallor
for att diversifiera och synlig6ra innebdrden av begreppet.

Lindstrand & Selander redogor for vad estetik har for betydelse fér manniskan. De anser att denna
formaga ar central i forstaelsen av hur méanniskan begriper sin omvérld genom att hon gestaltar sina
upplevelser och erfarenheter i form av olika uttryck. Det estetiska uttrycket kan enligt forfattarna ge
ménniskan verktyg till nytt medvetande och forstéelse for sin omgivning.” Genom estetisk verksamhet
kan manniskan saledes utveckla forstaelsen for nagot abstrakt, som omvarlden. Enligt Jaliusdottir
bidrar estetiken till att barn utvecklar sin kognitiva formaga. Detta genom att lata skapandet vara en
del av barnens upplevelsevérld dar det enligt henne kan medverka till funderingar hos barnen som
utvecklar bade det egna tankandet samt férmagan att forstd andras tankande.® Dessa resonemang lyfter
fram estetik som ett verktyg att forsta sig sjalv och omvarlden med.

I Lpo94 lyfts estetiska aspekter som skapande arbetsformer upp som en vasentlig del av elevers
utveckling. Skapandet skall ta plats i saval bild och form som text och vidare star skrivet att "férmaga
till eget skapande hor till det som eleverna skall tilligna sig.”.” Léaroplanen beskriver darmed att
skapande undervisning inte &r begrénsad till estetiskt inriktade amnen. | skapande undervisning som
inte ror text behovs inga direkta krav pa sprakduglighet for att undervisningen skall kunna bedrivas
eller vara givande. Detta menar Marner & Ortegren da de anvénder sig av begreppet horisontell
mediering som syftar till att beskriva spréket som ndgot bredare an bara text. ® Dérfér blir denna typ
av undervisning sarskilt intressant med tanke pa spraksvaga elever, som t.ex. nyanlanda. | Lindgrens
text framgar det att estetiska arbetsformer i skolans verksamhet kan vara till for barn med problem.
”Kategorin barn med problem innefattar elever med olika typer av behov. Det kan vara flyktingbarn,
barn som mar daligt, barn som anses ha svarigheter i skolverksamhet utanfor det estetiska omradet och
barn som &r okoncentrerade.”® Hon beskriver vidare att de barn som har svérigheter i skolan kan anses
vara i behov av mer estetisk verksamhet och att denna verksamhet darmed kan fa en terapeutisk

% Lararforbundet (mars, 2006). Konferensrapport om kultur och estetik i skolan: Ar estetiska &mnen viktigt fér demokratin? Sid. 1, 6

* Nationalencyklopedin: http://www.ne.se/estetik

® Lindstrand, Fredrik & Selander, Staffan (red.) (2009). Estetiska larprocesser — upplevelser, praktiker och kunskapsformer. Sid.12

® Alerby, Eva & Elidottir, Jorunn (2006). Larandets konst — betraktelser av estetiska dimensioner i larandet. Sid. 127-128

7 Skolverket (1994). Sid. 7

8 Lararforbundet (mars, 2006). Sid. 6-8

° Lindgren, Monica (2009) Normalitet och kunskapsideal i skolans estetiska verksamhet. | Lindstrand & Selander (red.): Estetiska
larprocesser — upplevelser, praktiker och kunskapsformer. Sid. 180
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inriktning, man ersétter elevers svagheter med nagot de ar bra pa eller har lattare for.”® | detta
resonemang tappar estetiska arbetsformer mark mot de teoretiska i och med den vérdering som
Lindgren bidrar med. Estetiska arbetsformer forknippas snarare med barn med problem, nagot som
skiljer sig markant fran synen i Lpo94.

I viss likhet med Lindgrens resonemang anser Barnes att bildskapandet kan vara ett medel for barn att
uttrycka sina gjorda erfarenheter och upplevelser av varlden pa och att det kan vara ett satt att arbeta
med de barn som inte &r las- eller skrivkunniga.

For children, art can be a means whereby they reconstruct and assimilate the experiences they have
had. What might have been an incomplete inner vision can become clear enough for them to give
meaning to what they encounter and can help to build up concepts of themselves in relation to the
world. Nowhere is this more obvious than when young children cannot read or write. Their early art
provides them with a personal language which describes the world they live in through the shapes
and symbols they make when they draw.™

Han menar att bildskapandet kan hjalpa dessa barn att utveckla ett eget sprak som tar uttryck i former
och symboler och med hjalp av dessa kan barnen fa storre forstaelse saval om sig sjalva som om sin
omgivning.*? Bildskapande blir séledes ett komplement fér de barn som har svarigheter i spréket i sitt
satt att uttrycka erfarenheter och upplevelser som skiljer sig fran det traditionella. Till skillnad fran
Lindgrens text behover estetiska arbetsformer inte ses som tillnérande de teoretiskt svaga eleverna.
Istallet bidrar estetiska arbetsformer, i detta fall bildskapande, med ett sprakligt stod som kan utnyttjas
for att stotta de sprakligt svaga. Barnes tankar om bildskapandet som sprakutvecklare gar &ven att
finna spar av i Libergs resonemang. Hon menar att individen skapar mening genom att stimulera sin
fantasi och kreativitet i anvandandet av spraket. Vidare resonerar hon i sin text att meningsskapandet i
ett nytt sprak blir problematisk da nyborjarens ordforrad ar magert samt att denne saknar kannedom
kring de sprakliga normer och regler som galler for spraket. Att meningsskapandet blir lidande bidrar
till frustration da nyborjaren inte kan uttrycka tankar och kanslor. Hon upplyser om ett flertal
tillvagagangssatt for att kringga detta problem som innebér att finna nya metoder att kommunicera och
uttrycka sig via. Ett sadant tillvagagangssatt ar enligt henne bildspraket da bilden har en formaga att
formedla budskap 6ver tal- och skriftsprakets granser. “Ett typiskt drag for bilden ar ocksa att den &r
avlasbar i de flesta kulturer. Samma bilder kan i princip brukas fran land till land, medan en skriven
text maste bytas ut for att budskapet ska fungera.”** Férutom att bildspraket kan fungera som ett sétt
att uttrycka sig pd och kommunicera via anser Liberg att det skapar forutsattningar for
identitetskapande samt socialisation genom de kreativa, fantasieggande och beréttande processer som
bildskapandet kan innebéra.**

Lindstrom skriver om beddmningskriterier i skapande &mnen.”En flerdimensionell bedémning ger
eleverna feedback (aterkoppling, gensvar) som underlattar for dem att upptacka sina starka sidor och
bli varse pd vilka omraden de behdéver béttra sig.”** Han skriver att en férutséttning for laroprocesser i
skapande och for att skapande formaga skall vaxa fram ar bedomandet. Eleven bor sta for en del av
bedomandet. Detta sker genom traning i att vardera sitt eget arbete, fa gensvar och ge gensvar till
kamraters arbete. Pedagogens bedémning &r dven den av stor vikt da den ger eleven betydelsefull

1% Lindgren (2009). Sid.176-181

1 Barnes, Rob (2002). Teaching art to young children 4-6. (2and edition). Sid.1

12 Barnes (2002). Sid. 5

13 Skolverket (2007). Att lasa och skriva — forskning och beprovad erfarenhet.Sid. 14

1 Skolverket (2007). Sid. 11-16

5 Lindstrém, Lars (2004) Kriterier i skapande amnen. | Morteau & Wretman: Betyg och utvérdering. Sid. 27
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feedback kring vilka styrkor eleven har och vad som kan utvecklas. Om pedagogen inte bedémer den
skapande undervisningen eller bortser fran att bedéma de processer som undervisningen innebér, kan
undervisningens karna g& forlorad. Marner & Ortegren menar att d&mnet bild traditionellt sett har
inneburit fritt skapande da det syftat till att pedagogen ger fa riktlinjer och pekpinnar. Fokus har legat
pa att eleverna i och med skapandet skall fa utlopp for sina kanslor och tankar. Vidare namner de att
relativt fA samtal som ror det eleverna har skapat dger rum. En konsekvens av detta kan bli att
reflektion kring vad eleven sjalv skapar uteblir da intryck och inspiration lika garna kan komma fran
externa kéllor som t.ex. klasskamrater.'® Med detta resonemang faller tesen om att ett fritt skapande
amne bidrar till stimulans for elevens kanslor. Detta far mig att fundera kring hur skapande
undervisning kan se ut i arbetet med nyanldnda elever vilket blir sarskilt intressant i ljuset av de tankar
om skapande och estetik som lyfts fram ovan.

3 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie ar att undersdka vad skapandet har for mening i skolans arbete med nyanléanda
elever. Jag vill ta reda pa vilket satt pedagogen anvander sig av skapande undervisning och hur
undervisningen utformas utifran dennes ambitioner. Detta undersoks genom foljande fragestallningar:

1. Hur formulerar pedagogen sina ambitioner med skapande undervisning?
2. Vilka ambitioner finns med projektet Livets trad i den undersokta klassen?

3. Vilka aspekter av skapande finns i projektet Livets trad?

4 Teoretisk referensram

John Dewey (1859-1952) foretrader pragmatismen, en inriktning som med sin syn pa forstaelse genom
forvarvande och anvandning av kunskap foresprakar forekomsten av praktiska inslag i
skolundervisningen.” Dewey anser att pedagogen bor lagga fokus pé att trana kognitiva fdrmagor och
att skolan skall strava efter en helhetssyn pa vad eleven behdver for sin utveckling. En central tanke
med utbildning ar att utveckla formagan till problemlésning och inte bara memorering av fakta. Det
basta sattet att lara sig & genom praktiska Ovningar, ddrav uttrycket Learning by doing.
Undervisningen skall dven utga fran nagot som ar verklighetsanknutet och identifierbart hos eleven,
sarskilt som denna utgangspunkt redan finns i deras begreppsvarld. Darmed ar det pedagogens ansvar
att lyckas stimulera eleven till nya erfarenheter och synsétt genom att véalja ut vad i begreppsvérlden
som denne tillsammans med eleven kan bygga vidare pa. ”"Det ar en grundprincip hos den nyare
pedagogiken att man skall bérja undervisningen med den erfarenhet som eleverna redan har: att denna
erfarenhet, och den fardighet som utvecklas tack vare den, skall vara startpunkten for all vidare

16 ararférbundet (mars, 2006). Sid. 6-8
17 Nationalencyklopedin: http://www.ne.se/john-dewey
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inlarning.”*® Dewey betonar dven utbildningens demokratiska uppdrag, han menar att skolan bor
arbeta mot detta genom att eleven far mojlighet att delta i aktiviteter som avspeglar verkligheten. Pa sa
vis utvecklar hon verklighetsbaserade insikter samt formagan till deltagande och ansvar.'® Saledes
skulle skolan paminna om och forbereda eleven for det verkliga livet.

Lev Vygotskij (1896-1934) foretrader den sociokulturella teorin, en inriktning dar individens
omgivning lagger grunden for dennes utveckling. Utvecklingen hos individen sker via ett samspel med
saval narstaende individer i omgivningen som med den befintliga kulturen. Individens narstaende
utgér med sina kunskaper och erfarenheter en spegel for hur vérlden &r beskaffad, ddrmed l&r sig och
utvecklas individen med hjalp av personer i sin omgivning. Utveckling sker &ven i motet med
kulturen, dér tankandet utvecklas med hjalp av att varje tankt tanke &r formulerad i spraket.?
Vygotskij beskriver manniskans kunskapsprocess som en standig aktivitet vilken bestar av kreativt och
reproduktivt handlande. Forstandet bevarar och reproducerar tidigare erfarenheter och kéanslor samt
kombinerar och bearbetar dessa och skapar pa sa vis nya situationer. Att fantisera handlar om att tolka
dessa erfarenheter och kanslor. Barns erfarenheter blir saledes viktiga att vidga eftersom dessa i sin tur
utgér en gedigen bas for fantiserande, ju fler erfarenheter, desto rikare fantasi. Vidgandet av
erfarenheter gors i arbetet med barn lattast via ritandet som ar ett for aldern utmarkt uttryckssatt. “[...]
just ritandet erbjuder barnet i denna alder den enklaste mojligheten att uttrycka vad som engagerar
det”?! Vidare &r det fantasin som lagger grunden fér méanniskans skapande och det &r séledes fantasin
som gor oss framtidsinriktade genom kraften att tanka nytt och skapa nagot utifran dessa tankar.
Ménniskans énskningar och behov &r vad som eggar fantasin genom att locka fram tdnkandeprocesser
som ror ett uppnaendemal. Finns behovet av att I6sa ett problem ar det var fantasi och kreativitet som
skapar forutsattning for att hitta en I6sning. %

5 Metod

Under denna rubrik framstéller jag mina val av metod samt motiverar dessa. Aven de etiska aspekterna
som ror studien lyfts fram.

5.1 Val av metod

Min understkning bygger pa deltagande observationer i en introduktionsgrupp med nyanlanda elever
samt kvalitativa intervjuer med klassens pedagog och en till kommunen knuten socionom.

Kvale & Brinkmann beskriver att kvalitativa intervjuer kan vara uppbyggda med ett antal olika typer
av fragor. For att intervjun skall vara kvalitativ bor dessa fragor luta mot Oppenhet, d.v.s. att
informanten har majlighet att reflektera och formulera sig fritt. De typer av fragor som jag anvander
mig av i studien ar foljande; inledande fragor som Gppnar for spontanitet och upplevelse, direkta
fragor som markerar borjan av ett amne samt tolkande fragor som anvander vad informanten sager for

18 Dewey, John (2004). Individ, skola och samhaélle. Sid. 206

1% Dewey, John (2002). Demokrati och utbildning. Sid. 121-140

2 Nationalencyklopedin: http://www.ne.se/lev-vygotskij

2L vygotskij, Lev S (1995). Fantasi och kreativitet i barndomen. Sid. 51
2 \7ygotskij, Lev S (1995). Sid. 11-29
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att skapa tolkande foljdfragor.?® I likhet med dessa fragor talar Trost om begreppet standardisering.
Begreppet anvands for att belysa till vilken grad olika intervjuer ar lika varandra. Vid lag grad av
standardisering stalls fragor inte nodvandigtvis i en viss ordning, intervjun fortgar istallet utifran
informanten som styr riktningen for samtalet.”* Dessa typer av fragor anvands for att ringa in och
skapa forstaelse for informantens information samt ge plats for en spontan upplevelseniva. Da syftet
delvis bestar av att samla information kring pedagogens ambitioner med skapande undervisning anser
jag att denna metod bistar med att fanga in pedagogens tankar pa ett sitt som trots sin tydliga
amnesinriktning ger utrymme for fritt tinkande. Av detta skal anvénds ovan beskriven metod &ven i
intervjun med kommunens socionom.

Patel & Davidson skriver om forskningsmetodik och tar bl.a. upp deltagande observation samt for-
och nackdelar med detta tillvagagangssatt for att samla in information. Nackdelar med deltagande
observation &r att narvaron kan andra gruppens beteende samt att datainsamlingen blir lidande da det
kan vara svart att dokumentera och delta samtidigt. En fordel med denna metod ar narheten av
beteenden och yttranden som den medfér. De observationer som genomférs under studien har en lag
grad av struktur.?® Enligt Einarsson & Chiriac innebér en sidan form av observation att observatoren
har ett dppet och utforskande forhallningssatt till det som observeras. Forskningsfragan finns i
bakgrunden men styr inte vilket beteende eller vilket fenomen som skall studeras, istéllet ser
observatdren en helhet som i sin tur belyser forskningsfragan.?® Denna riktning visar &ven hur studiens
observationer inspireras av en etnografisk ansats dar forskningsfragan eller hypotesen inte styr vad
som observeras. Med en etnografisk ansats gar observatoren inte in i observationen forutsattningslost,
men har installningen att problemomradet inte nédvéandigtvis &r faststallt vid observationens borjan.
Vidare padminner denna studies observationer om en etnografisk ansats genom sin ambition att komma
nara de som péverkas av pedagogens ambitioner, i detta fall eleverna.’ Genom deltagandet i den
grupp som ber6rs av pedagogens ambitioner menar jag att en etnografiskt inspirerad ansats mojliggor
en upplevelsedimension i studien som utgdrs av deltagandet. Deltagandet ger nérhet till eleverna och i
forlangningen mojligen deras upplevelser. Det kan i forlangningen dven ge mig som observator ett
annat perspektiv pa pedagogens ambitioner &n om observationerna skedde endast med pedagogen i
fokus. Det ar den tillagda dimensionen jag redogdr for som motiverar valet av denna ansats i mina
observationer.

5.2 Urval

For studien valde jag att forlagga min tid for observation och intervju i en introduktionsgrupp med tolv
elever dar klassens langst verksamma elev hittills har varit i ca 10 manader. Aldern pa eleverna i
klassen varierade mellan sju till tolv ar och totalt fanns sex sprak representerade bland dessa elever. |
klassen fanns dven en klasspedagog samt under projektet fyra till eleverna knutna modersmalslérare.
Valet av denna klass foll pa att den, som en av fa introduktionsgrupper i kommunen, arbetade med
skapande undervisning. Jag anser heterogeniteten i gruppen vara intressant ur spraksynpunkt. Manga
elever har pa grund av sina olika sprakbakgrunder svart att kommunicera, inte bara med klasspedagog
utan &ven med Ovriga klasskamrater. Mitt val att intervjua klasspedagogen ar en foljd av mitt syfte, att
undersoka vad denne har for ambitioner med skapande undervisning. Kommunens socionom som har
Overgripande ansvar for metoden Livets trad i den undersékta kommunen, intervjuades for att ge
studien en mer nyanserad bild av projektet.

2 Kvale, Steinar & Brinkmann, Svend (2010). Den kvalitativa forskningsintervjun. (2:a uppl.). Sid. 151-152
% Trost, Jan (2005). Kvalitativa intervjuer. (3:e uppl.). Sid. 19

% patel, Runa & Davidson, Bo (1994). Forskningsmetodikens grunder. Sid. 82-84

% Einarsson, Charlotta & Hammar Chiriac, Eva (2002). Gruppobservationer — Teori och praktik. Sid. 19

" Einarsson & Hammar Chiriac (2002). Sid. 131-132



5.3 Genomfdrande

I den Kklass dér studien genomfordes arbetade klasspedagogen som namnt i inledningen med projektet
Livets trad. Under projektets tid narvarade jag for observationer och intervjuer. Infor dessa tillfallen
formulerades ett informationsbrev som gick ut till berérd pedagog, skolchef samt elevernas foraldrar.?®
Den forsta kontakten med socionomen togs via telefon da dennes telefonnummer var den enda
kontaktuppgiften jag hade tillgang till. Under detta inledande samtal informerades socionomen om
min studie och 6nskad intervju med denne.

Tva personer med anknytning till det projekt som fortgick i klassen under min tid for datainsamling
intervjuades. Den ena som klassens pedagog och den andra som en av kommunens socionomer med
erfarenhet av genomférandet av liknande projekt i kommunen. De genomférda intervjuerna
utformades efter kvalitativ intervjumetod. Utifran mitt syfte och mina fragestéllningar stallde jag upp
ett antal frdgeomrdden som jag o©nskade berdra.”® Dessa omr&den varierade ndgot p.g.a.
informanternas profession och tidpunkt for intervjun men gallde i stort féljande omraden;
informantens professionella bakgrund och uppdrag, Livets trdd som projekt, Livets trad kopplat till
fantasi och kreativitet samt skolverksamhetens syn pa skapande i arbetet med nyanldnda elever.
Intervjuerna praglades av en 1&g grad av standardisering. Intervjuernas frageomraden var inte identiska
for de bada informanterna. Fragorna stalldes heller inte i en forutbestamd ordning utan anpassades till
intervjuns gang med informantens tankar som utgangspunkt. Vidare forstarktes informanternas
mojlighet till reflektion i sina svar genom anvandandet av inledande och tolkande fragor.

Tva intervjuer genomfordes med klasspedagogen i dennes hemklassrum efter lektionstid vid tva olika
tillfallen, innan och efter projektet. Mitt val av dessa tillfallen foll pa att den forsta intervjun skulle
handla om skapande och undervisning i allmanhet men &ven kopplat till Livets trad. Tanken med den
andra intervjun var att stilla foljdfragor kring det genomforda projektet. Dessa intervjuer tog ca 35
respektive 13 minuter. Valet av denna plats var medvetet for att informanten skulle kénna sig trygg
och i forlangningen inte ifragasatt av de undringar jag kom med. Platsen var avskild fran elever och
personal och forfriskningar fanns pa plats i hopp om att 6ka stundens trivsel. Intervjun spelades in med
hjalp av diktafon. Upplagget vid intervjun med en socionom frdn kommunen var liknande, intervjun
tog plats pa dennes kontor med samma motivering som i fallet med klasspedagogen. Tiden for denna
intervju uppgick till ca 33 minuter.

For de observationer som genomfordes valde jag att vara deltagande da jag har varit en del av ett
projekt dar flera pedagoger med olika uppdrag ingick. Jag funderade kring effekter av mitt deltagande
och da sarskilt p& huruvida gruppens beteende kunde &ndras i och med min narvaro. Aven om min
slutsats var att ett modifierande av gruppens beteende inte paverkade resultatet av min studie namnvart
valde jag att ndrvara vid klassens ordinarie lektionstid under en vecka innan projektet och mina
observationer dgde rum. Detta for att vanja klassens elever vid min narvaro och méjligen mildra
effekterna av mitt deltagande. Observationerna tog plats i det hemklassrum déar projektet Livets trad
pagick, ett projekt som varade i tre dagar. Observationernas utgangspunkt var fragestallningen hur
utformar pedagogen skapande undervisning utifran sina ambitioner? For insamlandet av data forde
jag anteckningar nér tillfalle gavs. Fortldpande anteckningar var inte mdjliga p.g.a. mitt deltagande.
De anteckningar som gjordes var mestadels av sammanfattande karaktdr och citat. De transkriberade
citaten var dock begransade till ett antal elever som kunde uttrycka sig pa svenska eller engelska, vilka
ar de sprdk jag sjalv beharskar. Mojligen har jag gatt miste om viss information da mina
sprakkunskaper inte rackte till for att forstd vad samtliga barn talade om. Ett exempel pa detta ar de

% Se bilaga 1
# Se bilaga 4



texter som vissa av barnen skrev pa sina modersmal inom ramen for projektet. De modersmalslarare
som var nérvarande kunde dock ge en kompletterande bild av elevernas tankar och uttryck. Total tid
for observation uppgick till nio timmar varav tre timmar per dag. Ovrig skoltid innebar raster och
overgangar vilka inte observerades da jag inte anser att dessa tillfallen bidrar med kunskap som ar av
vikt for studien.

5.4 Databearbetning

Till en borjan transkriberades det insamlade intervjumaterialet ordagrant. 1 framstallningen av detta
material i resultatdelen modifierades talspraket nagot for lasarens bekvamlighet men &ven den
stigmatisering av informanten som skrivet talsprdk kan innebéra.*® Sedan sammanfattades de delar
som &r relevanta for studien. For att strukturera mina data har jag valt att koda dessa efter den
intervjuanalytiska metoden meningskodning. Metoden syftar till att sdka efter nyckelord som sedan
knyts till textstycken. Detta sétt att strukturera data underldttar sokandet av mening infor
sammanstéllandet och analyserandet av dessa. Tanken med denna metod &r att den till slut skall
resultera i kategorier som pa ett tydligt sétt fAngar in det studerade omradet.®* Rent praktiskt innebér
denna metod manuell kodning av de data som erhalls av datainsamlingen. Kategoriserandet kan da ske
exempelvis med hjalp av markpennor eller annan tydlig atskiljare for att fa ett stort material
overskadligt och lattarbetat. Utifran detta har jag sedan kunnat koppla mina data till relevanta teorier.

5.5 Tillforlighetsfragor

Da studiens observationer inspirerats av etnografisk ansats dar forskningsfragan enligt metodavsnittet
ovan kan sdgas vara nagot rorlig har observationerna i denna studie inte haft ett noga utformat och
efterfoljt observationsschema. Saledes menar jag att en konsekvens av detta blir att reliabiliteten
paverkas negativt. Jag anser vidare att denna negativa paverkan dock blir naturlig i och med studiens
oppna forhallningssatt till observationstillfallet. Studiens fragestallningar: Hur formulerar pedagogen
sina ambitioner med skapande undervisning? samt vilka ambitioner finns med projektet Livets trad i
den undersokta klassen? efterforskades med hjélp av kvalitativ intervju dar samtliga intervjuer
spelades in. | och med att materialet speglar verkligheten och att det & mojligt att aterga till detta
oandligt manga ganger for att forsakra en forstaelse kring det som sades, menar jag att reliabiliteten
okar. Jag anser vidare att vald metod har bidragit med validitet till studien da fragan ar direkt stalld till
pedagog och socionom. A andra sidan menar jag att validiteten kan ifrégasattas da det i intervjuns
fragor och svar alltid uppstar tolkningar. Vidare kan validiteten dven ifragasattas utifran de fragor som
formuleras, huruvida de verkligen representerar syftet samt huruvida dessa ar uppbyggda pa ett satt
som ger svar med stor validitet. Dock O©kar studiens validitet i och med att fler an ett
datainsamlingssatt anvandes samt med det faktum att transkriberade data fran mina intervjuer
skickades for granskning tillbaka till informanterna.

5.6 Etiska aspekter

Studien foljer vetenskapsradets forskningsetiska principer.®® Vad géller informationskravet har barnen
och deras vardnadshavare blivit informerade kring vad studien innebar och nar den skall &ga rum.
Aven skolchef, klasspedagog och socionom har informerats. D& samtyckeskravet innebar att samtycke

% Kvale & Brinkmann (2010). Sid. 204

% Kvale & Brinkmann (2010). Sid. 217-218

% patel & Davidson (1994). Sid.84-88

% Vetenskapsradet (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk- samhéllsvetenskaplig forskning. Sid. 6-14
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inte behdver fas om studien ar av icke etiskt kanslig karaktar har samtyckesinformation inte gatt ut.
Vad gdller nyttjandekravet anvénds den insamlade informationen endast inom ramen for denna studie
och kommer inte att arkiveras eller pa annat satt sparas, denna information gick ut till samtliga
informanter innan de intervju- och observationstillfallen som &gde rum.** Alla namn och uppgifter i
studien och de insamlade data som den bygger pa &r fingerade vilket &r ett konfidentialitetskrav. Som
lararstuderande har jag dven sedan tidigare skrivit under en tystnadsplikt i den kommun som studien
genomfordes.

6 Resultat

I denna del av studien presenteras de resultat som framkommit av genomfdérd datainsamling.
Resultaten presenteras under tre huvudkategorier formade utifran studiens fragestallningar, dessa ar:
ambitioner med skapande, ambitioner med Livets trad och aspekter av skapande i Livets trad. Vidare
kategorisering sker i underkategorier som véxt fram genom meningskodning. De tva forstnamnda
huvudkategorierna belyses genom data insamlad fran intervjuer och den tredje belyses med data fran
observationer. De citat som anvands fran studiens intervjuer har identitetskodats till IP1 och IP2 av
etiska skal. IP1 avser den intervjuade pedagogen, IP2 avser socionomen. Det framstéllda resultatet
analyseras sedan under rubriken analys av resultat.

6.1 Ambitioner med skapande

6.1.1 Skapande som sprak

Skapande for mig &r att uttrycka sig pa ett annat satt an att skriva [...] speciellt nar man inte
verbalt kan uttrycka sig s& kan man alltid uttrycka sig med andra estetiska... man behover inte
spraket for att uttrycka sig. [...] eftersom att det skapas ett trad s& far man en visuell bild av det
som man har inom sig. IP1

Pedagogen framhaver att skapandeformer i undervisningen kan hjalpa spraksvaga barn att fa uttryck
och utlopp for sina kanslor, detta blir speciellt viktigt i introduktionsgruppen dar endast de som knappt
behandlar det svenska spraket 6verhuvudtaget hamnar. Skapandet blir en kanal for eleverna att na
saval pedagogen som sig sjalva och de kan genom denna kanal dela med sig av sina kénslor och
upplevelser. | detta fall menar pedagogen att en sadan kanal bildas genom att anvéanda sig av
metaforen trad.

6.1.2 Kunskap genom skapande

Det ar jatteviktigt att man kanner med de olika sinnena for att lara sig begrepp och forstaelse [...]
att man far kanna av de olika dimensionerna med handerna och med andra sinnen [...] jag tror att
det blir en djupare kunskap med olika sinnen [...] det finns ju olika larstilar, da ar det viktigt att
alla de olika larstilarna blir tillfredsstallda [...] sjalvklart utvecklas det praktiska. IP1

% Se bilaga 2 och 3



Pedagogens skapande undervisning syftar till att forstarka kunskap genom sin formaga att berora ett
flertal sinnen. Den varierande sinnesberdringen bidrar &ven till stimulerandet av olika larstilar.
Déarigenom kan pedagogen na ut till fler barn och géra undervisningen meningsfull for stora delar av
gruppen. Det framhdvs att det i undervisning dar skapande anvdnds kan utvecklas estetiska och
praktiska formagor.

6.2 Ambitioner med Livets trad

6.2.1 lIdentitet

Malet &r att starka deras identitet, att de sjalva ska kanna att jag &r det har och jag ar bra pa det
har [...] om man har en bra sjéalvkansla sa skapar det en viss trygghet, om man har trygghet sa
kan man lattare ta till sig ny kunskap [...] genom att veta vem man ar och vara stolt dver sig sjélv
och kanna sig trygg i sig sjalv sd kan man beméta andra méanniskor pa ett bra satt. 1P1

Det framkommer att identitet &r en viktig del i arbetet med Livets trad. Pedagogen anvéander sig av
begreppet sjalvkansla som en del av den identitet som utvecklas. Den trygghet som sjélvkénslan
innebar presenteras som viktig for sdval motet med kunskap som i motet med den sociala verkligheten.

Tanken &r att man ska fa syn pa nya sidor av sig sjalv. Att vidga berattelserna om sig sjalv och sitt
liv [...] genom att se hela sig och sitt sammanhang tycker jag att man kan enklare fa en bild dver
det som ar viktigt for mig i livet och det som jag vill nd och det som jag vardesatter. P2

Har beskrivs ambitionen med Livets trad som en vidgande process av sjélvbilden. Sjalvbilden skapas
inte endast genom att se sig sjalv och sina formagor, utan dven genom att se sin omgivning, sina
drémmar och vad som &r viktigt i dessa.

6.2.2 Verksamhetspraktiska mal

De kanske lar sig specifika vardagsord genom den har arbetsmetoden. Den ar valdigt
vardagsnara, det ar upplevda handelser och de vet vilka personer de pratar om. D& blir spraket
mer berikat &n om man sitter och laser ifran en studiebok [...] Livets trad utg6r en dokumentation
till mig sjalv, en bedémning. Vad fungerade i den har gruppen, vad behéver de trana mer pa, som
en forstdelse for mig att ga vidare i undervisningen. 1P1

Livets trad kompletterar pedagogens vardagliga undervisning da projektet bidrar till att stimulera
sprakanvandandet med barnens egna erfarenheter som utgangspunkt. Samtidigt framkommer en
dimension dér de processer som projektet medfor blir underlag for bedémning och vidare planering av
det pedagogiska arbetet.

Man far se att det inte bara ar jag som bar pa den har erfarenheten utan det ar flera och vi har
upplevt det pa olika satt och gatt igenom olika saker, men nu &r vi har tillsammans [...] om man
kénner trygghet sa kan man lattare ta till sig ny kunskap. 1P1
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De sociala processer som metoden innebéar lyfts upp som nagot som skapar forstaelse inom gruppen
och i forlangningen bidrar till en fungerande och véalméaende klassrumssituation. En trygg och
valmaende miljo kan ge individen béttre forutsattningar till kunskapsinhamtning.

Det ska vara en process som ska roras mellan olika nivaer. Allts& innehallsnivan, det som man
pratar om men ocks& meningsskapande, da man rér sig mellan de har nivaerna. Kring upplevelser
och praktiskt gérande till meningsskapande. 1P2

Socionomen beskriver sina tankar kring hur Livets trad kan forma eleverna att rora sig mellan olika
nivaer, fran praktiskt gorande till meningsskapande. Vad eleverna far ned i sitt trad far saledes kraften
att vara meningsskapande.

6.3 Aspekter av skapande i Livets trad

6.3.1 Symboler

Som tidigare ndmnt undersoktes aspekter av skapande i Livets trad via observationer. Dessa visade att
metaforen trad anvandes som utgangspunkt for barnens forstaelse av sig sjalva men dven som underlag
for kommunikation. Trédets olika delar anvéndes som symboler for olika delar av elevens liv dar rotter
symboliserade bakgrund, stammen bilden av sig sjélv, grenarna var drommar och férhoppningar etc.
Symbolerna anvéndes tillsammans for att skapa ett helt trdd genom att eleven funderade kring och
fysiskt skapade samtliga delar av tradet. De olika delarna av tradet ritades i olika omgangar och
emellan dessa samlades elever, pedagog och modersmalslarare for att tala om sina tankar. Nedan foljer
ett utdrag av citat fran en sadan samling dar pedagogen inleder med dagens forsta uppgift som
behandlar barnens rotter. Pedagogen ber barnen att tdnka efter kring sina rotter och sedan beratta for
alla i gruppen om vad de kommer ihag fran dar de tidigare bott.

Elev 1:”’Where | come from, we bury people.”

Elev 2:”’Jag kénner inte pappa, han dog nar jag liten.”
Elev 3:”’Jag har inte pappa.”

Elev 4:Dér jag kom fran snoar inte”

Elev 3:”’Min by, mycket blomma.”

Elev 2:Vi har rétter i kroppen™ (Eleven pekar har pa sin handled och det ménster som venerna
bildar)

Elevernas tankar grundas pa en och samma symbol, tradets rotter. Da alla har erfarenhet av var de
kommer ifran leder ett uttalande till ett annat nar de ser likheter med varandra. Projektet fortgar pa
detta satt, olika delar av tradet skapas efterhand och diskuteras. Eleverna har i slutet av projektet ett
helt trad. Dérefter diskuteras traden som symboliserar elevernas liv, som en helhet. Pedagogen sétter
upp dessa pa vaggen som en skog och de talar om att skogen bestdr av manga trad som inte ar
ensamma och att dessa trad kan skydda varandra mot stormar som kan angripa.

Anvéndandet av symboler &r extensivt och ovan framkommer det att metaforen inte stannar vid bilden
av sig sjalv. Nar pedagogen skapar en skog far traden en ny dimension som kan kopplas till
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gemenskap. Hela projektet igenom samtalar pedagogen med eleverna med hjélp av symboler for att
stimulera hur barnen ténker kring vilka de &r och vad de har upplevt.

Pedagog: "Barnen forstar varandra genom sina beréattelser. For det som jag har varit med om har dven
han.”

Symbolerna blir metaforer som syftar till att forstarka eller tydliggora elevens forstaelse genom att en
visuell dimension av livet blir synlig. Symbolen trad blir med bade sin helhet och sina delar en
kommunikativ plattform dar eleverna har nagonting att utga ifran for att diskutera upplevelser och
erfarenheter.

7 Analys av resultat

Pedagogens ambition med skapande har delvis en spraklig inriktning. Skapandet anvands som
kommunikationsmedel trots den nyanldnda elevgruppens avsaknad av det svenska tal- och
skriftspraket. Detta &r sarskilt intressant utifran Vygotskijs resonemang om sprak och ténkande.
Spraket stimulerar tankandet genom att agera verktyg for tankar att hanga upp sig pa. Tankarna far
struktur, dessa strukturer bildar mening. Fragan ar da om det talade spraket ar annorlunda &n det sprak
som skapandet bidrar med, som kan ténkas vara bildligt. En vidare intressant aspekt av skapande som
sprak utifran Vygotskijs teori ar hur denna grupp, som ar mycket heterogen i sin modersmalsbakgrund
och darfor har svarigheter att kommunicera, genom skapandet kan fa kommunikationsverktyg. Genom
mojligheten att kommunicera och det sociala samspel som foljer med pa kopet av kommunikation
bildas forutsattningar for utveckling da interaktionen med andra individer och deras upplevelser
stimulerar till nya erfarenheter och tankar, som i sin tur utvecklar sprdket och darmed tankandet.*
Dessa tankar kommer igen i intervjusvaren kring fragan om Livets trad och vad som ar ambitionen
med projektet. Pedagogen ndmner hur de deltagande eleverna genom metaforen trdd skapar en
gemensam vokabular att samtala utifran. Den metaforiska anvandningen beskrivs som ett
forbipasserande av de sprakbarriarer som finns. Gruppens nya satt att kommunicera for de narmare,
pedagogen menar att en sadan miljo kan beskrivas som trygg och valmaende och i forlangningen
inverka positivt pa elevernas kunskapsinhamtning.

Livets trad utgar fran elevens begreppsvarld for att fortydliga uppstallningen av elevens bild av sig
sjélv och sitt liv. Eftersom begreppsvarlden redan ar kand for eleven blir abstrakta begrepp som
drommar, rotter m.m. en mer konkret upplevelse. Dewey menar att utbildningen alltid bor ha sin
utgangspunkt i nagot som barnet redan har kunskap om for att omradet skall bli konkret och darmed
stimulerande.®® Att lyckas konkretisera de delar av livet som Livets trad behandlar bidrar till starkt
identitet da projektet syftar till att synliggora saval sin egen bild av sig sjalv som andras. En ambition
med projektet Livets trad tycks av intervjusvaren vara att det & metodens mojlighet till rérelse mellan
praktiska skapande processer, erfarenhets- och upplevelsenivan samt en meningsskapande niva som
delvis gor den intressant och vard att anvanda sig av. Det tycks da som att den praktiska nivan for att
vara meningsfull bor ha andra nivaer att pendla mellan, for att anvandandet skall bli meningsfullt.

Av intervjuerna framgar en syn pa skapande som forstarkande av kunskapsforvarvandet. Den
forstarkande funktionen utgors av skapandets formaga att stimulera fler sinnen an vad som stimuleras
vid traditionell undervisning. Ur ett sddant resonemang finns ett flertal kopplingar till Deweys teorier.

% Vygotskij (1995). Sid.51-79
% Dewey (2002). Sid. 184
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Hans pragmatiska syn pa utbildning forutsétter en stimulans av nagot annat &n vad den traditionella
undervisningen erbjuder. Sadan stimulans kan finnas i skapande undervisning och kan vara av praktisk
art. Att fa skapa, gora nagot ar att forankra en upplevelse som bygger upp erfarenhet vilket ar viktig
kunskap att ha med sig senare i livet, kognitiva formagor som befaster bilden av en helhetssyn i
utbildningen. Detta d&r vad Dewey kallar Learning by doing, ett synsétt som inte stannar vid att
forespraka att inslag i utbildning bor vara av praktisk art utan dven av sadan praktisk art att den &r
anvandbar nér eleven véxer upp och ska ta sin plats i samhéllet.*” Fortséttningsvis kan praktiska inslag
i utbildningen &ven bli en viktig del i skolans demokratiska arbete. Detta genom att den skapande
undervisningen ofta innebér ett processarbete som engagerar eleven i mer &n bara slutresultatet.
Eleven blir da delaktig i sin egen kunskapsinhamtning vilket ar ett arbetssatt som aterspeglar
samhallets verklighet déar eget ansvar ar nodvéndigt for att klara av tillvaron som en sjalvstandig
medborgare. Detta demokratiska deltagande kan d&ven kopplas till ytterligare aspekter av
undervisningen. Enligt den intervjuade pedagogen ar detta fallet i dennes klassrum da skapande
undervisning eller undervisning med praktiska inslag kan ségs vara meningsfulla for att nd dem som
anses sprakligt svaga.

8 Diskussion

Hur formuleras ambitioner med skapande undervisning och hur kan dessa ambitioner kopplas till
projektet Livets trdd? Det framkommer i resultatet av denna studie att pedagogen ser skapande
undervisning som ett komplement till traditionell skolundervisning. Det finns en syn pa att skapandet
kan nd en djupare dimension av kunskapsinhamtandet och darmed framhéavs skalet till varfor
skapandet har en plats i pedagogens undervisning med nyanlénda. | Lpo94 erkénns vardet av skapande
arbetsformer och det nidmns att estetiska aspekter bor finnas representerade i undervisningen.®
Skapande ses som en av de formagor vilken skolan har som uppdrag att utveckla hos eleven. Intressant
ar att laroplanen talar om skapande pa ett satt som att detta inte behdver vara begransat till skapande
av bilder, musik eller andra estetiska uttryckssatt utan att skapandeaspekter skall vara representerade
aven i den undervisning som utgar fran textarbete.

| studerandet av ambitioner med skapande undervisning har jag upplevt en viss fokus pa sprak och
kommunikation, aven om det ibland har varit underforstatt. Under min forsta intervju med pedagogen
lyftes sprakliga vinster med skapande undervisning samt att skapandet kan kringga elevers svagheter i
tal- och skriftsprak. | ljuset av ett sadant uttalande anser jag att skapandet kan ses som en
kompenserande I6sning som anvands nar férmagor i tal och eller skrift inte anses tillrackligt
utvecklade for att bedriva undervisning. | likhet med sadana tankar kring skapandets
anvandningsomraden i skolan resonerar Lindgren att estetiska arbetsformer i verksamheten kan
anvandas i terapeutiska avsikter dér barn med problem, exempelvis traumatiserade nyanlanda elever,
far en typ av undervisning som de har lattare fér &n den traditionella.*® Jag tolkar det som att den
traditionella undervisningen, som blir for svar for den nyanlande p.g.a. sin ovana i spraket, i sadant fall
undviks for att inte gora situationen an mer traumatiserande for eleven. Jag upplever dock att
pedagogen talar om skapande i en mer positiv kontext an att det endast &r nagot for elever som &r
traumatiserade eller har andra svarigheter. Jag tolkar det snarare som att en ambition med skapande ar

% Dewey (2002). Sid. 231-240
% Skolverket (1994). Sid. 6
¥ Lindgren (2009). Sid. 176-181
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som komplement till spraket vilket inte endast &r anvandbart i arbetet med nyanléanda utan med alla
typer av elever. Pedagogen beskriver namligen skapandets visualiserande kraft pa ett generaliserande
sdtt som inte tycks begrénsat till de nyanldnda elever hon for nérvarande undervisar. Den
visualiserande kraften beskrivs som en del av spraket, ett bildsprak eleven har inom sig, obegransat av
vilket modersmal eller vilken niva i spraket eleven ligger pa. Jag upplever att pedagogens tankar
narmar sig de som Barnes framstaller, nar han med bildskapandet som utgangspunkt resonerar kring
skapandet som kompletterande till spraket utan att det bor begransas till dem som har det svarast.
Barnes talar aven om en symbolvarld som stottar eleven i sin sprakutveckling, nagot som jag menar att
Livets trAd med sin metaforiska pragel kan bidra till. I mina observationer noterade jag ett extensivt
arbete med symboler, ett arbete som pedagogen menade var till for att skapa en konkret utgangspunkt
for meningsbyggnad. Barnes menar att ett sddant arbete kan ligga till grund for forstaelsen av sig sjalv
och sin omgivning vilket for oss in pa avtackandet av annu en dimension av skapandets betydelse som
bestar av meningsskapande.* Meningsskapande &r ndgot jag ser flera uttryck fér i min studie. Den
intervjuade socionomen uttrycker meningsskapande som en mycket viktig anledning till varfor
metoden Livets trad anvands 6verhuvudtaget. De uttryck som pedagogen gor for meningsskapande &r
underforstadda men bestar i aspekter som meningsfullhet i bemarkelsen att i undervisningen stimulera
olika larstilar och meningsfullhet i att finna sig sjalv och sin plats i omgivningen. Liberg menar att
mening skapas da individen stimulerar sin fantasi och kreativitet i anvandandet av spraket. Hon
resonerar dven om mening utifran bildskapande da en sadan skapandeform effektivt kan kringga de
frustrationer som spraksvaghet kan bidra till nar individen forsoker uttrycka sig.** Detta resonemang
anser jag passar val in pa Livets trad som metod.

Vidare finner jag de samtal som Livets trad innebdr vara en intressant aspekt i undervisning. Detta
utifrdn Marner & Ortegrens tankar om vikten av reflektion som en del av undervisningen i amnet bild.
Faran med att inte behdva forklara och reflektera det som har skapats kan vara att meningen, vad
verket ger uttryck for, gér forlorat eller att uttrycket kommer ndgon annanstans ifrdn &n eleven sjalv.*
Dewey talar om att undervisningen bor utveckla kognitiva formagor som blir anvandbara senare i
livet.® Jag ser férmagan till reflektion som en sddan férmaga och tror att den kan nds genom
exempelvis skapande undervisning dar sjalva processen, att skapa nagot som blir meningsfullt, ar det
som vérderas. Om processen varderas anser jag att det méjligtvis gor eleven medveten och intresserad,
eleven kan fa syn pa vilka aspekter som har paverkat resultatet i form av kanslor, yttre paverkan m.m.
En sadan férmaga, vilken jag ser som reflektiv, upplever jag vara kopplad till Lindstroms resonemang
om skapande férmaga. Aven om begreppen reflektion och skapande kan ses som skilda
innebdrdsmassigt menar jag att de star nara varandra. Reflektionsformaga star enligt mig for eftertanke
och formaga att se saker ur fler perspektiv. Skapande formaga, enligt Lindstrom, kan vara
experimenterande, problemlésande, sékande och sjalvvarderande. Min tanke om ndrhet dessa begrepp
emellan ar saledes att jag har svart att se en reflekterande process som samtidigt inte &r
experimenterande och sokande. Tvértom ser jag heller inte problemlésande och sjalvvérderande
processer utan att dessa far reflektiva inslag. For att utveckla formagor som dessa menar Lindstrom att
utvardering och beddémning &r av stor vikt. Utan sadana inslag kan varken lararen eller eleven vara
saker pa i vilken riktning utvecklingen gar. Detta resonemang for mig in pa tankar om Livets trad, dar
bedémning och utvérdering av elevernas process och slutprodukt inte var ett representerat inslag.
Detta skulle med Lindstroms 6gon mojligen vara ofordelaktigt da det ar svart att veta om eleverna
sjalva vérderar sitt arbete och hur de i sa fall gor det.** Méjligen férekom viss sjalvvérdering i och

“0 Barnes (2002). Sid.1-2

* Skolverket (2007). Sid. 11-18

2 _ararforbundet (mars, 2006). Sid. 6-8
* Dewey (2002). Sid. 231-240
 Lindstrom (2004). Sid. 29
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med att fler elever foljde samma riktlinjer och att slutprodukten var dppen i avseendet att alla kunde se
den. Jag anser dock att sadan sjalvvardering skulle kunna inverka direkt negativt pa eleven om den &r
av sadan art att eleven jamfor sin produkt med de andras och anser att denne inte lyckas sérskilt bra i
nagon kategori. Jag tanker mig dock att den uteblivna bedomningen av elevernas trad kan ha varit ett
medvetet val av pedagogen. Detta da tradens innehall bestar av personlig information som kan gora
bedémningen problematisk, som t.ex. vad man anser sig vara bra pa, vilka personer som ar viktiga,
drommar i ens liv m.m. Min tanke ar att sddan information kan bli sdval kanslig som direkt onodig att
beddma.

8.1 Metoddiskussion

For att undersoka vilka aspekter av skapande som fanns i det pagaende projektet valde jag att arbeta
med deltagande observation. Observationerna fortgick val, dock fann jag det utmanande att
forutsattningslost undersoka min fraga samtidigt som jag var del i en grupp. | efterhand funderar jag
kring hur det hade varit att valja en mer strukturerad observation som utgar fran ett
observationsschema med uppstallda kategorier skapade utifran fragestallningen. Mojligen hade en
sddan ansats underlattat min undersokande process da jag hade haft majligheten att st utanfor
gruppen och skapat mig en annan typ av 6versikt kring vad som pagick i klassrummet. En nackdel
med denna metod for min studie ar att de kategorier som skall undersdkas bor vara uppstallda redan
fran borjan, vilket gar emot min tanke om att med inspiration av etnografisk ansats observera nagot
forutsattningslost. Jag tanker mig dock att en kombination av dessa tvd metoder kan mojliggoras
genom videodokumentation. Genom ett sadant observationssatt skulle jag ges mojlighet att deltaga i
gruppen samtidigt som jag har ett 6ga som ger mig oversikt och ett material som dessutom ar mojligt
att aterga till. For att ga vidare med en sadan metod menar jag dock att det blir nédvéndigt att fundera
kring p& vilka satt videokamerans narvaro andrar gruppens beteende.®

For att undersdka ambitioner med Livets trad och skapande undervisning arbetade jag med kvalitativa
intervjuer. Jag anser att metoden lampade sig val for att besvara mina fragor. Dock var mina intervjuer
fa till antalet och darfor valdigt beroende av att bli val genomférda. Av detta skdl samt att jag inte
genomfdért manga intervjuer tidigare anser jag att det kunde ha hjélpt studien, och i synnerhet min
forsta intervju, att utfora en provintervju. Detta for att fa majlighet att uppleva savél informantens som
egna reaktioner pa de fragor som stalls, huruvida fragor bor omformuleras samt att bli en erfarenhet
rikare kring intervju som metod.*®

8.2 Konklusion

Mina sammanfattade tankar kring studien tar sin bérjan kring skapande som undervisningsform. I vald
litteratur, den intervjuade pedagogens utsagor och laroplanen lyfts positiva aspekter av skapande
undervisning fram, nagot jag finner intressant. Med tanke pa det mangfacetterade samhalle vi idag
lever i, med reklambudskap, standig information, etnisk mangfald m.m. tror jag att det finns ett stort
behov av en undervisning som starker sjalvmedvetande och identitet och som dessutom underlattar

> patel & Davidson (1994). Sid. 54, 76, 82-84
“¢ Dalen, Monica (2008). Intervju som metod. Sid. 36
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kommunikationen med saval omgivningen som med sig sjalv. Jag upplever utifran studiens resultat att
skapande undervisning har férmagan att gora detta.

Vidare tankar ror skapande undervisning i relation till individens plats i samhallet. Saval Juliusdottir
som Lindstrand & Selander ar inne pa resonemang som handlar om att estetiken och skapandet
innebar satt att forstd varlden och férhélla sig till den pa.*’ Att finna forh&liningssétt och kunna inta
andras perspektiv anser jag vara enormt viktigt for ett demokratiskt samhalle dér var och en behdver ta
ansvar for sina handlingar for att systemet skall fungera. Jag vill dock se langre &n att samhéllet skall
besta av fogliga medborgare som skall fungera. Jag anser att skapandet ar en forutsattning for dit vi
skall ta oss imorgon, i likhet med Vygotskijs tankar om att det ar var fantasi och kreativitet som skapar
I6sningar och darmed den framtid som vi kommer att leva i. Att finna morgondagens lésningar anser
jag ingar i min egen utbildning, bade som pedagog rent allmént men i synnerhet som pedagog i amnet
teknik. Jag inser att denna inriktning fargar min syn pa vad som &r viktigt for samhallet i framtiden
men tror mig komma undan med vastvéarldens mer och mer omfattande fokusering pa hallbar
utveckling nér jag avslutar denna diskussion med ett pastaende: For att erhalla en framtid kravs hallbar
utveckling. For att erhalla hallbar utveckling kravs innovativa lsningar, kreativa sinnen och delaktiga
och ansvarsfulla varldsmedborgare som har verktyg for att reflektera och ifragasatta. For att erhalla
detta krdvs medvetna pedagoger som driver en medveten undervisning dar skapandet har en sjalvklar
plats.

4T Alerby & Elidottir (2006). Sid. 127-128
Lindstrand & Selander (2009). Sid. 12
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Bilaga 1

Hej alla foraldrar,

Mitt namn &r Henni Mahboubi och jag &r lararstudent pa (Xskolan). Under november kommer jag att
gora en studie om hur (klasspedagogen) arbetar med skapande undervisning med sina elever. Jag
kommer att dokumentera min studie med hjalp av observationer i klassrummet.

Om ni har nagra fragor géllande detta sa hor garna av er till (klasspedagogen).

Vénliga hélsningar

Henni Mahboubi
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Bilaga 2

Hej (klasspedagog),

Jag behdver gora tva intervjuer med dig. En innan det arbete som jag ska folja borjar samt en intervju
efter. Nar kan du hitta tid for detta? Jag ar flexibel. Rékna med att en intervju tar ca 40 min.
Intervjuerna &r for mitt uppsatsarbete, jag kommer inte anvanda ditt namn pa nagot sétt. Jag har inte
som mal att "satta dit" nagon heller, sa obekvama fragor kommer att utebli. Om du tycker att vissa
fragor blir obekvama sa ar det okej att saga ifran. Jag hoppas att jag inte skrammer dig eller s3, jag
maste bara informera dig innan vi borjar.

Ser fram emot att ses!

Kram, Henni
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Bilaga 3

Hej (socionom),

Hoppas allt &r bra med dig. Tack for din tid senast, det var valdigt roligt att fa traffa dig och héra mer
om projektet Livets trad.

Jag har transkriberat din intervju, du kommer att avidentifieras i uppsatsen. Jag kommer inte att
anvanda detta material i nadgot annat syfte an detta. Jag bifogar den till dig sa att du far en 6verblick av
det vi har pratat om osv.

Tusen tack igen, hoppas att vara vagar korsas igen :-)

God jul & gott nytt,

Henni
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Bilaga 4

Intervjufragor

Fragor till klasspedagog, tillfalle 1 av 2

. Vilken utbildning har du?

. Hur ser din tjanst ut idag?

. Vad &r Livets trad, kan du beskriva projektet?

. Varfor anser du att metoden &r relevant for denna malgrupp?

. Hur upplever du att barnen upplever metoden?

. Anser du att metoden fungerar som ett komplement till spraket?

. Vad innebdar skapande for dig?

0o N oo o B~ W N P

. Anser du att verksamheten jobbar med skapande arbetsformer?

Fragor till klasspedagog, tillfalle 2 av 2

1. 1 din forra intervju sa namnde du att en ambition med skapande undervisning var att starka
elevernas identitet, det har med livets trad. Hur har nuvarande projekt arbetat mot malen?

2. Du talade &ven om 6kad sjélvkénsla, hur upplever du att projektet har stravat efter att inforliva den
ambitionen?

3. I din forra intervju sa namnde du “det vidgade textbegreppet”, kan du berétta lite mer om hur du
kopplar det till skapande?

4. Senast sa lyfte du fram vikten av att gora bedomningar pa andra saker an text for att ta hansyn till
olika larstilar, hur far du detta i undervisningen?

Fragor till socionom

1. Vilken utbildning har du?

2. Vad har du for uppdrag?

3. Kan du berétta om Livets trad?

4. Hur jobbar ni med Livets trad i skolor?

5. Hur kommer det sig att ni jobbar med denna malgrupp?

6. Har fantasi utrymme i Livets trdd som metod?
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